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群文阅读教学中阅读图式的构建
摘　要:群文阅读具有结构化、探究性和创造性的特点,学生借助群文
阅读,能够更好地构建阅读图式,提高阅读水平.具体而言,通过精选范例、
适当铺垫、精讲精读,让学生认识图式;通过确定议题、对比阅读、归纳总结,
让学生内化图式;通过探究变式、尝试归类、用中强化,让学生润色图式.
关键词:群文阅读　图式　阅读图式
　　所谓图式,是指人脑中已有的知识经验的网 究性和创造性的特点,学生借助群文阅读,能够更
络.在皮亚杰的认知发展理论中,图式是指有组 好地构建阅读图式,提高阅读水平.
织、可重复的行为模式或心理结构,是一种认知结 一、精选精读,认识图式
构单元.阅读图式则是阅读者在自己大脑中形成 (一)精选范例
的阅读文本的认知框架或认知结构、心理模型,是 一般来讲,学生在阅读过程中使用最多的图
已有知识的简约表达,是同化或顺应其他新知识 式主要包括三类,即内容图式、结构图式和表达技
的“母体”. 巧图式.内容图式主要有角 色 图 式、事 件 图 式、
在阅读一篇文章之前,图式能够帮助学生把 场景图式、状物图式等;结构图式主要有总分结
握一定的线索,并据此对课文内容进行预测.理 构图式、并列结构图式、因果结构图式、承接结构
解文章时,图式能发挥协助判断、推理的作用.理 图式等;表达技巧图式主要有修辞手法图式、表
解文章的过程实际上是发现合适图式并使图式中 达方式图式、表现手法图式、语言描写图式、景物
的变量具体化的过程.因此,阅读者头脑中的阅 描写图式等.阅读教学中,教师可根据学生基础
读图式越完善,可供调用的知识就越多,就越能发 和教材内容,精心选择典型图式作为范例,为后
挥图式的协助理解、预测、选择、组织等作用,阅读 续群文阅读做好准备.例如,五年级下册的«军
的质量也就越高.由于群文阅读具有结构化、探 神»,记叙了刘伯承在治疗受伤的眼睛时拒绝使
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用麻醉药的事迹.这篇课文可选作“英雄人物” (一)确定议题
角色图式的典型范例.又如,三年级上册的«富 群文阅读中,议题是指一组文段中所蕴含的、
饶的西沙群岛»,第一段总述西沙群岛风景优美、 师生可以共同围绕着展开讨论的话题,其质量决
物产丰富,接下来具体描述,最后是总结.这篇课 定群文阅读教学的成效.构建阅读图式的议题必
文可选作总分结构图式的典型范例. 须指向图式,避免主题狭隘化.例如,如果构建的
(二)适当铺垫 是“英雄人物”角色图式,其议题不能是英雄人物
图式理论认为,阅 读 时,只 有 将 已 有 的 知 识 的某一个品质或特征,而应指向英雄人物形象内
经验与文本信息联系起来,才能读懂文本.许多 涵,可将议题确定为:英雄人物的品质.围绕这个
阅读障碍不是缘于语言技能欠缺,而是因为背景 议题,通过阅读、讨论、交流,学生最终才能在头脑
知识不足.适当铺垫,可有针对性地增加学生的 中构建出“英雄人物”角色图式:英勇无畏、舍己为
背景知识,有三种方法:(１ )教师直接讲授;(２ )教 人、正气凛然、意志坚强ƺƺ
师提供相关文字、图片或视频等资料让学生自主 (二)对比阅读
阅读;(３ )教师引导学生回顾、交流、讨论相关知 对比阅读即在初步认识某一阅读图式后,依
识.以“英雄人物”角色图式为例,教学前,教师 据指向某一图式的议题,引导学生对精心挑选的
可以让学生回忆一下读过哪些英雄人物的故事、 文段展开阅读,在阅读中比较,自主发现群文中蕴
看过哪些讴歌英雄人物的影视作品.学生在回 含的某一共同图式的基本特征.例如,三年级下
顾、交流过程中,就通过分享信息,丰富头脑中的 册的«荷花»一课,文中有这样一段:“有的才展开
“英雄人物库”,为后续群文阅读做好铺垫. 两三片花瓣儿.有的花瓣儿全都展开了,露出嫩
(三)精讲精读 黄色的小莲蓬.有的还是花骨朵儿,看起来饱胀
“精讲精读”不是将某一图式直接灌输给学 得马上要破裂似的.”教学中,启发学生以此为范
生,而是将学生自主的“读”和教师巧妙的“讲”结 例,初步认识这段是并列结构图式后,给学生分发
合起来,并启发学生在这一过程中发现某一图式 三则阅读材料,即«桂林山水»,«盲人摸象»中描写
的内在特点,完成初步认识.以前面提到的«富 四个盲人摸象的段落,«中国的拱桥»中叙写桥长、
饶的西沙群岛»的总分结构图式为例,可以先让 桥宽、桥墩的片段.然后,以“文章中的并列结构”
学生边读边准备用自己的话说说课文第二至第 为议题组织学生展开对比阅读,找一找这些文段
五自然段写了什么.学生的回答有的简洁、有的 中的并列结构分别表现在哪里,让学生加深对并
烦琐,有的准确、有的片面.教师与学生一起讨 列结构图式基本特性的认识,积累阅读经验.
论,形成一个最简洁、最完整的答案;再引导学生 (三)归纳总结
读读第一自然段,说说有什么发现.教师适时点 归纳总结即“反一”,是指通过几个具体现象
拨:第一自然段是总写,后面的内容是分写,这就 概括出结论性的认识,初步完成某一阅读图式的
是总分结构. 构建.仍以«荷花»教学中并列结构图式为例,可
二、“举三反一”,内化图式 进一步启发学生思考:这几个并列的文段,还有哪
“举三反一”指通过阅读多篇同一类型的文本 些共同点? 学生经过思考、交流和教师的点拨,会
材料,帮助学生丰富阅读经验,领悟材料的共同特 认识到并列结构的文段一般具有如下共同点:几
征,从而内化为自身的认知图式. 个句段都是围绕某一个意思在写;句子与句子或
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段落与段落之间的顺序改变也不影响意思表达; 言描写是指对人物说话时的内容、语气、声调等进
并列的句段之间没有主次之分.通过这样的归纳 行的描写.语言描写的方法一般有五种:提示语
总结,学生对“并列结构图式”的认识更到位、更 在前面;提示语在中间;提示语在后面;提示语在
完整. 两边;没有提示语,直接引用人物的对话.以大量
三、举一反三,润色图式 语言描写片段的阅读为基础,对语言描写图式进
“头脑中的图式形成后,不是一成不变的,而 行归类,学生能更全面地掌握这一图式,在阅读中
是不断演化的.我们要运用该图式所面临的情 理解语言描写时会更快、更准.
境,并在必要时对已有图式做出扩展、限制或修 (三)用中强化
正.这就是图式的润色.”在精选精读、“举三反 为了帮助学生进一步完善阅读图式,还可以
一”阶段所选择的材料是典型的,有明显的共同 读写结合,鼓励学生运用习得的图式仿说、仿写,
特征,便于学生发现并构建某种阅读图式.但实 达到在用中强化的目的.例如,景物描写的顺序
际阅读中,阅读材料往往纷繁复杂.对初步构建 有:方位顺序、远近顺序、整体和局部关系顺序.
的阅读图式进行润色,有利于丰富学生对图式的 在学生构建景物描写图式之后,教师指导他们模
理解和运用. 仿课文或典型化语段的句式、段式,尝试练说、练
(一)探究变式 写.在运用中,学生对图式的掌握会更加牢固.
因为阅读材料的丰富多彩,阅读图式或多或
少会出现一些变式.还以“英雄人物”角色图式为
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(二)尝试归类
有些图式的表现形式较多,在举一反三的过
程中,以大量的文本实例为基础,引导学生尝试对
图式进行归类,可以极大地完善他们头脑中的图
式,提高图示的质量.以语言描写图式为例.语
